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11. Manazérske zhrnutie:
kratka anotacia :

Vysvetlenie zakladnych pojmov, vyuZivanie testovania ajeho uloha vo vyufovacom
procese cudzich jazykov. Problematika merania a hodnotenia jazykovych kompetencii
v eurépskom kontexte vzdeldvania a hodnotenia cudzich jazykov.

Zéakladné sposoby testovania, poziadavky na tvorbu testov aich realizacia, klasifikacia
a hodnotenie testov, prezentacia testov.

Diskusia a vymena sktsenosti medzi pedagogmi.

kl'icové slova:
test, testovanie, tvorba a realizacia testov, klasifikacia a hodnotenie testov, prezentacia

12. Hlavné body, témy stretnutia, zhrnutie priebehu stretnutia:

Testovanie - je hodnotiaci nastroj, ktorého téelom je merat a hodnotit’ vykonnost
Studentov vo vztahu k ostatnym Studentom zucastnenym na rovnakom teste.

Co je to test - testy vo vieobecnosti definujeme ako meranie vykonu v zadanej tlohe.
Problematikou testovania sa zaoberali viaceri vyznamni predstavitelia a podla nich
mozeme delit’ testy vSeobecne na rdozne typy, ako napriklad:

- testy paméti (F. Galton, 1883),

- testy mentalnych procesov (J.M. Cattell, 1890),

- testy rozumovych schopnosti (A. Binet, 1904)

- testy pre vol'bu povolania (H. Munsterberg, 1912)
- jazykové testy a iné.



http://priemyslovka.sk/pedagogicke-kluby/

Jazykové testy

Jazykové skusky si vo vzdelavani zasluhuju pozornost’, a to z nasledujicich dévodov:

meraju efektivnost’ vynalozenych verejnych investicii,

poskytuju spitnu vézbu rodi¢om a odbornej verejnosti

poskytuju spatnu vézbu tvorcom narodnych vzdeldvacich programov,

vedi k autoevalvacii na Girovni inStitucii rezortu skolstva, uéitel'ov a ziakov.

Za dolezité sa d’alej povazuju:

1.

tzv. vonkajsi kontext, v ktorom sa pouzivaju Standardizované testy s cielom
rozhodovania o vzdeldvacich programoch, pripadne o jednotlivcoch. V tomto kontexte
sa rozhoduje o ovladani/neovladdani jazyka jednotlivcom na prislusnej referencnej
arovni, pripadne o udelovani certifikatov a diplomov, o prijati alebo odmietnuti
uchadzaca a podobne.

vnutorny Kkontext triedy, kde sa jazykovy didakticky test pouziva ako sucast
hodnotenia vzdelavacieho procesu.

vyskumny kontext, v ktorom sa jazykovy didakticky test pouziva ako nastroj na zber
udajov s cielom testovat’ vyskumné hypotézy a zodpovedat’ vyskumné otazky spojené
s osvojovanim si cudzieho jazyka.

Konstruovanie jazykového testu je systematicky proces, ktory podlicha istym pravidlam a
postupnosti krokov.

1.

Konstrukt merania vymedzuje ramcovy obsah uciva (koncept, oblast), ktory ideme
merat’ s ohl'adom na ciel'ovt skupinu (napr. maturanti) a na icel merania (napr. meranie
na regionalnej, narodnej, medzinarodnej tirovni). V suvislosti s jazykovou skuskou
konstrukt zaroven urcuje jednotlivé jazykové komunikacné kompetencie, ktoré¢ budua
predmetom merania. Konstrukt testu je fixny zékladny element celého merania, od
ktorého sa odvijaju v8etky d’alSie etapy tvorby vyskumného nastroja merania, to jest
tvorba poloziek, vytvorenie testu a jeho variantov, administrovanie testu, oprava a
skorovanie testu, spracovanie, analyza a samotna interpretacia vysledkov testovania.

Specifikacie testu sluzia na spresnenie jeho obsahu prostrednictvom vytvorenia skupiny
technickych charakteristik testu. Tie umoznuju zistit' celkovu Struktiru testu (pocet
subtestov, podet a formét poloziek), dizku trvania testu (testovaci as potrebny na
rieSenie jednotlivych subtestov), pripadne pocet a formu variantov didaktického testu.
Subtest predstavuje ¢ast’ testu, ktorou meriame parcialne komunika¢né kompetencie
ziaka. Specifikicia sa moZe v priebehu tvorenia testu mierne menit’ a upravovat.

Tvorba testu a jeho variantov v sebe zahfiia zostavenie testu a jeho subtestov na zaklade
vyberu vhodnych poloziek pridfzajic sa konstruktu a Specifikacie testu.

Predmetom hodnotenia je predovsetkym spdsob rozmiestnenia poloZziek v teste, gradovanie
naro¢nosti poloziek, technicka kvalita testu a sprievodnych dokumentov zvukového a
vizualneho charakteru a podobne. Urcit, aky druh poloziek zahrnut' do testu, je kIticové
rozhodnutie. Vyber formatu poloziek prispieva vo velkej miere k celkovej objektivite testu.
Vo vSeobecnosti by sme sa mohli mylne nazdavat’, ze uzatvorené polozky su objektivne a
otvorené polozky st subjektivne. V skutoCnosti isty stupeii subjektivity najdeme v polozke
kazdého formatu. Subjektivita je totiz pritomna uz pri samotnom vybere témy tvorcom
polozky a priprave podporného materialu. O objektivnosti polozky mozno hovorit’ iba v
stvislosti s jej vyhodnocovanim (skorovanim).

Tu mozno naozaj konstatovat’ na zaklade vysledkov empirickych vyskumov, ze uzatvorené
polozky st objektivnejsie skorovatelné ako polozky otvorené.




Korekény vzorec mozno pouzit’ pri uréeni kritéria hrani¢ného skore testu, ktory pozostaval
z uzatvorenych poloziek s moznost'ou vyberu odpovede. UrCenie poctu poloziek je takisto
jednym z najdélezitejSich rozhodnuti pri planovani testu. Toto rozhodnutie sa uskutociuje
na zaklade obsahu merania, Urovne cielovej skupiny a formatu poloziek, ktoré budu
zahrnuté do testu. Poloziek v teste by malo byt dost’ na to, aby primerane a rovnomerne
pokryli cely obsah ugiva, ale zaroven dizka testu by nemala presiahnut psychické a fyzické
kapacity Ziaka. Cas uréeny na vyplnenie testu musi byt’ primerane stanoveny poétu tloh,
inak by sme hodnotili nielen jazykovi kompetenciu ziaka, ale aj rychlost’ Ziaka test
dokoncit. Je dolezité, aby administrovanie testu bolo sprevadzané jasnymi zadaniami
jednotlivych tloh nielen pisomnou, ale aj Gstnou (zvukovou) formou.

Priebeh testovania suvisi s priamym administrovanim testu a Standardizaciou podmienok
jazykovej skusky. S cielom korektného priebehu testovania sa odporaca vopred vytvorit’
tzv. sprievodné dokumenty testu pozostavajiice z informécii a pokynov pre administratora
testovania, informacii a pokynov pre ziaka, metodickych pokynov pre jednotlivé sucasti
jazykového testu, pokynov pre hodnotitela o spdsobe opravy a udelovania skore za
odpovede ziakov na konkrétne testové polozky.

Vyhodnotenie testu zac¢ina opravou jednotlivych testov na zéklade pokynov pre hodnotenie
poloziek. Vysledky opravy testu sa spracuju do prehl'adnej tabul’ky (vhodny je excel). Tato
tabul’ka obsahuje zakladné udaje o ziakoch (meno, rieSeny variant, $kola, meno uditel’a,
pripadne d’alSie atributy, ktoré by mohli mat’ vplyv na vykon Ziaka v teste) a odpovede
ziakov na jednotlivé polozky. V pripade poloziek s vyberom odpovede je vhodné do
tabul’ky zapisat’ aj moznost,, ktoru si ziak v danej polozke zvolil, ¢o umozni neskér vykonat’
analyzu distraktorov pri tychto polozkach. Sucastou excelovskej tabul’ky moze byt aj
parcialne skore, ktoré ziak dosiahol v jednotlivych subtestoch a jeho celkové skore.

Pri konstruovani a vyhodnocovani jazykovych testov sa stale viac do popredia dostava
moderna testova tedria zndma aj pod nazvom tedria odpovede na polozku. Tato tedria ma
v porovnani s doposial’ preferovanou klasickou tedriou testov niekol’ko zasadnych vyhod.
Jednou z vyhod je invariantnost’ udajov vzhl'adom na parameter osoby (kognitivna
schopnost’ ziaka) a parametre testovej polozky (obtaznost’, diskriminacia — stupen
rozliSenia slabsSich ziakov od silnejSich — pravdepodobnost’ uhadnutia spravnej odpovede
tipovanim). Teda pri aplikovani tejto tedrie odhady schopnosti ziaka nie st zavislé od
konkrétneho testu, zaroven parametre polozky nie si viazané na konkrétnu skupinu
skusanych ziakov. Tymto sposobom sa rieSi problém nedostatku miery porovnatelnosti
medzi skupinami skuSanych os6b vzhl'adom na rdzne testy, resp. varianty testov, co ma
vel'ky vyznam najma pri vacsich certifikacnych jazykovych skuSkach (maturitna skiska,
monitor, $tatna jazykova skuska a podobne). Hlavna myslienka teorie odpovede na polozku
spoc¢iva v odhade pravdepodobnosti spravnej odpovede na konkrétnu testovii polozku u
konkrétneho Ziaka. To znamend, Ze modely IRT st probabilistické modely. Zakladna
charakteristika vSetkych modelov IRT je zaloZena na vzt'ahu medzi latentnou vlastnostou
ziaka (kognitivnou schopnostou), polozkovymi parametrami (obtaznost, diskriminacia,
pseudosanca) a pravdepodobnost’ou spravnej odpovede na polozku. Teda vykon Zziaka,
resp. jeho reakciu na testova polozku mozno predvidat’ alebo vysvetlit na zaklade skupiny
latentnych (skrytych) faktorov.

Existuji r6zne modely IRT, ktoré sa navzajom od seba liSia matematickym predpisom
charakteristickej funkcie polozky (monotoénna rastica funkcia) vzhladom na pocet
Specifickych parametrov. Podl'a po¢tu polozkovych parametrov rozliSujeme logisticky
model s jednym parametrom (obt'aznost’) — Raschov 1 PL model, logisticky model s dvomi
parametrami (obtaznost, diskriminacia) — 2 PL model a napokon najkomplexnejsi
logisticky model s tromi parametrami (obt'aznost’, diskriminacia, hadanie) — Lordov 3 PL
model.




Podkladom pre sthrnu klasifikaciu predmetu CUJ su:

- znamky z Gstnych odpovedi (suvisly prejav k téme, opis obrazka alebo rolova hra) -
znamky z pisomnych prac (suhrnny test z lekcie, previerky z gramatiky);

- znamky zo slohovych prac (kontrolna slohova praca, kratsi slohovy utvar);

- testy na maturitnt pripravu v 3. a 4. ro¢niku;

- aktivita na hodine, prezentacie a projekty;

- posudenie prejavov ziaka a faktorov, ktoré maji vplyv na jeho $kolsky vykon.

Minimalny pocet znamok za jedno klasifika¢né obdobie:

- pocet tstnych odpovedi: napr. 2; - pocet kontrolnych slohovych prac: napr. 1;
- suhrnné testy z tematickych celkov: pocet podl'a tematickych planov;
- pisomné previerky z gramatiky a slovnej zasoby: pocet podl'a uvazenia vyucujiceho ;

Kritéria na hodnotenie pisomnej odpovede: slohova praca a pisomné previerky sa hodnotia
jednou znamkou, v ktorej sa rovnomerne premietne prezentovana miera osvojenych
lexikalnych, gramatickych a syntaktickych prostriedkov v pisomnom prejave. Hodnoti sa
podl’a kritérii na hodnotenie pisomnej formy internej ¢asti: obsah: 5 bodov - max, forma: 5
bodov - max, gramatika: 5 bodov - max, slovna zasoba: 5 bodov — max.

Pri tvorbe testov je potrebné brat’ do tivahy aj ucebnice, ktoré ucitelia pouzivaju.
PrehPad hlavnych foriem hodnotenia Ziakov

Priebezné hodnotenie — najbeznejsi typ hodnotenia pouzivany pocas skolskej dochadzky.
Zahtiia hodnotenie dennej dochadzky ziakov, ich pracu na hodinéch, ustne a pisomné testy,
ulohy a praktické tlohy alebo projektovii pracu. Moze sa pouzivat pre formativne
(priebezné) ale aj suhrnné (systematické a pravidelné) ciele.

Narodné testy — systém pouzivany v Spojenom kralovstve. Systém bol zavedeny pre
skvalitnenie vzdelavacich vysledkov, informovanie rodicov o vybere Skoly a zvySenie
Skolskej zodpovednosti.

V poslednych tridsiatich rokoch bolo narodné testovanie ziakov zavedené takmer vo
vSetkych eurdpskych Statoch. V stcasnosti je jednym z najddlezitejSich néstrojov v
organizovani vzdelavacich systémov.

Nastroje merania cudzojazy¢nej kompetencie vo vzdelavani

Lingvalna (jazykova) kompetencia v sebe zahffia viaceré zlozky, ktoré¢ su predmetom
merania: pocuvanie s porozumenim, c¢itanie s porozumenim, jazykové prostriedky
(lexikalne, morfosyntakticke), pisomnu a ustnu produkciu.

Citanie s porozumenim a pisanie sa uskutotfiuje zvitSa pisomnou formou
prostrednictvom jazykového testu. Test by mal pozostavat’ z troch subtestov (Casti), kde
kazdy subtest meria jednu komunikaént zru¢nost’. Ustna produkcia (dialog, monolog) sa
meria najcastejSie individualnou formou prostrednictvom ustnej skusky (priama interakcia
medzi skuSajucim(i) a ziakom). V savislosti s Gstnou sktskou v kontexte primarneho
vzdelavania zohrava vyznamnu ulohu ochota a odvaha ziaka hovorit’ v cudzom jazyku, ¢o
vo vyznamnej miere ovplyviuje celkovy vysledok jazykovej skusky. Casti.

Pocivanie s porozumenim — prvy subtest zvykne pozostavat z poloziek, ktoré su
skonStruované na zaklade elementdrnych komunikaénych potrieb ziaka. Podporné
dokumenty poloziek (nahravky) st zalozené na konkrétnych situaciach z bezného zivota
ziaka. Optimalne st dva posluchy tej istej nahravky za sebou. Otazka (polozka) po
formalnej a grafickej strdnke by mala byt pre Ziaka dostatocne zrozumitel'na a pttava,
sprevadzana nazornymi obrazkami, ktoré moézu ziakovi pomoct’ lepsie pochopit’ situacny
kontext otazky (vizualna podpora). Dizka trvania 1. subtestu byva maximélne 15 mint.
Citanie s porozumenim — druhy subtest sa tyka celkového porozumenia kratkych a
jednoduchych vypovedi, inStrukcii, oznamov v pisanej forme.




Podporné dokumenty (texty) pozostavaju zo znamych a elementarnych vyrazov, tematicky
st primerané veku a zdujmom dietata. Dokumenty vychadzaju z redlnych situacii
kazdodenné¢ho Zivota Zziaka a su didakticky upravované, resp. celkom vymyslené/
skonitruované. Dizka trvania 2. subtestu byva maximalne 15 mint.

Pisomny prejav — treti subtest je neoddelite'nou suc¢ast'ou merania jazykovej kompetencie
ziaka. Vzhl'adom na jazykové prostriedky, ktorymi ziak na trovni B1 disponuje, sa meranie
a hodnotenie orientuje na meranie a hodnotenie schopnosti zZiaka pisat’ jednoduché vety,
vyrazy a slova na jemu blizke témy. Napriklad ziak ma napisat’ kratky odkaz, pohl'adnicu,
pod’akovanie, vyplnit’ nejaky jednoduchy formular svojimi osobnymi udajmi, pisat’ ¢isla a
datumy a podobne. Polozky by mali byt skonstruované tak, aby ziaka posuvali do
perspektivy realnych situacii, s ktorymi sa stretava v beZznom Zivote.

Dika trvania 3. subtestu byva maximalne 15 mint.

Ustny prejav — meranic a hodnotenie tejto komunikatnej zruénosti sa realizuje
prostrednictvom individualnej tstnej skusky formou vzajomnej interakcie medzi
skusajucim(i) a ziakom. Ziak na tirovni B1 na zaklade osvojenych jazykovych prostriedkov
dokaze reagovat’ na otazky tykajtce sa jeho osoby, bezprostredne blizkeho okolia (Skola,
rodina), pocitov, dokaze opisat’ nejaky predmet alebo osobu. DiZka trvania ustnej Gasti
jazykovej skusky spravidla nepresahuje 20 minut (z toho 10 mintt na pripravu).

Klasifikacia a hodnotenie su zo vsetkych aspektov socidlnych vizieb medzi uciteI'mi
a ziakmi psychologicky najvyhranenejsie, pretoze sa hlboko dotykaju predstavy ziaka
0 sebe samom, ovplyviuju jeho sebavedomie a sebahodnotenie a spoluurcuji jeho miesto
v socidlnom prostredi triedy a $koly. NavySe, vysledky tychto pedagogickych procesov
prekracuju hranice Skoly a vyvoldvaju ohlasy v SirSom spoloc¢enskom kontexte, pretoze
maju priznak oficialnosti.

Z tychto dévodov sa so Skolskou kontrolou spajajii vSeobecne akceptované ocakavania,
z ktorych niektoré dostali aj podobu legislativnych noriem a Skolskych predpisov, ktoré
zavézuju tak ziaka, ako aj ucitel’a.

Prvym pravidlom je, Ze uCitel musi skusat’ a zndmkovat, pretoze ho k tomu zavizuji
aj Skolské predpisy. O pedagogickych dovodoch tejto potreby sme uz hovorili. Rovnako je
stanovené, ze ziak sa musi podrobit’ skuske, vyplyva to z jeho Statatu ziaka, U€astnika
formdlneho vzdeldvania, ktory je vymedzeny zdkonmi. Tato zavéznost examinacnej
zlozky ucebného procesu vytvorila aj profesiondlno-etické poziadavky, ktoré sa kladi
na akt skusania, klasifikacie a hodnotenia. Délezitou poziadavkou kladenou na uditela je
povinnost’ vytvorit' pre kontrolovan¢ho ziaka optimalne socidlne prostredie, aby
spoloCensky a citovo naro¢nou situaciou skiSaného ¢loveka prechadzal pod ¢o najmensim
vonkaj$im tlakom. V triede pri skiiSani méa panovat’ uvolnenad, priatel'ska atmosféra, bez
nervozity avonkajSich zasahov. Pri ustnom skasani v triede je to pre ucitela skoro
nezvladnutelna situacia, pri pisomnych pracach a testovani sa naopak dari dosiahnut
takyto stav pomerne l'ahko. V pripade testovej alebo inej pisomnej skusky je dolezité, aby
vSetci examinovani Zziaci mali rovnaké podmienky. Pri individudlnej skuske je
to irelevantné, ved’ medzi odpoved’ami dvoch ziakov mdze vzniknut’ aj niekolkomesacna
pauza, pri testovani je to vSak podmienka s absolutnou platnost'ou.

Dalsim aspektom, s ktorym sa skusajuci uéitelia pri Gstnej odpovedi vyrovnavaji velmi
tazko, je zachovanie dostojnosti skuSaného ziaka. Pokial’ ide o vyborného ziaka, ktory
si pri odpovedi poéina suverénne a je si svojej pozicie vedomy, nevznika problém. Tazkosti
sa rodia Vv situacii, ktora vytvori nepripraveny a celkovo neuspes$ny ziak. Pedagogika
pripomina ucitelom potrebu pozitivneho postoja aj k takémuto ziakovi, zdoraziuje potrebu
vyzdvihovat' akykol'vek naznak tspesného prejavu ziaka, potlacat hodnotiace reakcie
na ziakove chyby ainé nedostatky V jeho prezentacii. Je to poziadavka-ideal, ktory
saV praxi takmer neda dosiahnut. Ziak zlyhavajuci pri odpovedi neposkytuje zviésa
ziadne podnety, ktoré ucitel’ moze zachytit’ a vyuzit’ na jeho progresivnu motivaciu. Prave
tu sa prejavuje najvicsia sila konstruktivistickej didaktiky.




Pri aktivizujucom vyucovani sa verejne prezentuje predovSetkym ten ziak, ktory ma co
povedat’ a ¢im argumentovat’, a aj ked’ jeho prispevok ucitel’ z vecného hl'adiska neprijme
alebo posudi iba ako ¢iasto¢ne spravny, vzdy je to z0 strany ziaka aktivny ¢in, ktory uz len
pre tto svoju stranku moze byt prijaty s porozumenim, a to nielen zo strany ucitela, ale
aj zo strany ziakov, ktori mozu na podnet spoluZiaka zareagovat’ sthlasom, kriticky alebo
rozvinutim a doplnenim jeho napadu.

Pri testovani sa aspekt pozitivneho postoja k Ziakovi nerealizuje vobec. Ziak je pri rieseni
testu odkazany sam na seba, nikto od neho bezprostredne ,,ni¢ nepozaduje®, nikto
nereaguje na jeho pokusy o rieSenie ani podporou, ani kritikou. V- mnohych smeroch je tato
pozicia ziaka ovel’a taz8ia ako pri ustnej odpovedi, ale zasa na druhej strane neexistuje ani
moznost’ negativneho zasahu ucitel’a i spoluziakov.

Eticky zlozita je aj klasifikacia Ziakovho vykonu/vytvoru. Najcastejsie sa V tejto suvislosti
uvadza poziadavka objektivnosti klasifikacie, ob¢as dokonca aj poziadavka objektivnosti
hodnotenia. Objektivne hodnotenie prirodzene nejestvuje, pretoZze hodnotenie je vzdy
subjektivne, ale mozno uvazovat’ o objektivnosti kontroly. Pod objektivnostou sa vSak
mysli skor nestrannost’, nepredpojatost’, teda to, ze ucitel’ pristupuje pri vyucovani a najmé
pri sk$ani k vSetkym Ziakom rovnako, bez predsudkov a hal6 efektov, nesignalizuje
obl'ibenost’ jednych c¢i neoblibenost’ inych. Pri testovani sa potlacenie moznosti
segregacie niektorych skupin ziakov zdorazituje ako jedna zjeho najdolezitejSich
prednosti. Najma pri externych testoch je celkom vyluceny prvok zamemej diskriminacie
niektorych ziakov. Autori testu ich nepoznaji a nikdy s nimi nepridu do styku. V teorii
testovania sa vsak uvadzaju aj okolnosti, ktoré mozu porusovat’ objektivnost’ a nezaujatost’
testu alebo vytvarat naziaka negativny citovy natlak. Pri testovani dochadza
k diskriminacii u Ziakov zo §kol, v ktorych sa ignoruju spoloéensky urcené ciele (ziaci
saneu¢ia v duchu Statnych vzdelavacich programov), v ktorych sa Ziaci nenauéia &itat
narocné testové zadania, v ktorych sa preferuje pamédtové ucenie a mechanické
reprodukovanie vedomosti atd’. VSetci tito ziaci st diskriminovani oproti svojim
rovesnikom zinych §kol, ale pri¢ina diskrimindcie nespociva v testovani,
ale v nekvalitnom vyucovani a nezodpovednosti pedagogickych pracovnikov Skoly.
Diskrimina¢né prvky sa mbézu prejavit’ v testoch aj vtedy, ak savich obsahu objavujt
vecné alebo jazykové prvky, ktoré v niektorych regionoch — na rozdiel od inych — netvoria
sucast’ kazdodennej skuisenosti ziakov (vel'komestské deti sa mdlo stretavaju s prirodnymi
javmi, ako st stromy, pol'nohospodarske rastliny alebo zvierata; vidiecke deti maji ovela
menej skusenosti s civiliza¢nymi a kultGrnymi vymoZenostami). Tieto rozdiely do istej
miery vyrovnavaju informécie masovokomunika¢nych prostriedkov, ¢o je jeden z méla ich
pozitivnych prispevkov k formovaniu deti a mladeze.

Neziaduci vplyv mézu vyvolat’ aj zadania uloh, ktoré su poplatné rodovym socidlnym
tradiciam: v ulohach preferujucich maskulinne vzory — silovost, Sport, motorizmus,
technika — vyznamne vyS$8ie skoéruji chlapci, v tlohach zameranych na rodinny zivot,
domace prace, zdravie, vyzivu st zvyhodnené dievcata.

Pri hodnoteni Ziackych vedomosti pomocou znimok musi ucitel’ reSpektovat® isté
didaktické poziadavky:

1. Objektivnost’ hodnotenia. Znamka ma odzrkadl'ovat’ skutocnu, realnu urovein vedomosti
z uciva, pozadovaného osnovami.

2. Diferencovany charakter znamok. Ucebné vysledky ziakov treba hodnotit’ z réznych
stranok roznym spdsobom. UCcitel ma ziakov systematicky sledovat’, pozorovat’ ich
pracu, aby tym dosiahol ¢o najvicsiu objektivitu a diferencovanost’.

3. Adekvatnost znamkovania v o¢iach Ziaka. Ziak ma vediet a pochopit, preto dostal
prislusntt znamku. Iba v takom pripade je znamka je znamka prostriedkom,
stimulatorom lepSej prace.




Preto je nevyhnutné spolu s ¢iselnym vyjadrenim podat’ aj ustny alebo pisomny
hodnotiaci posudok, ktory by vysvetlil kladné i zdporné stranky odpovede a naznacil
d’alsi sposob ziakovej prace. Ucitel nemusi znamkovat jednotlivy druh prace, ale moze
klasifikovat’ niekol'ko uloh, ktoré ziak vypracoval cez celtl vyucovaciu hodinu. V tom
pripade ucitel’ oznami vysledok — znamku — na konci hodiny.

Takyto sposob previerky a hodnotenia sa nazyva celohodinové znamkovanie. Rovnaku
uroven vedomosti je nutné klasifikovat’ rovnakym sposobom. Zakladnym dokumentom pre
hodnotenie vedomosti sii osnovy. Ziak dostane zodpovedajucu znamku podla toho, ako
ovlada latku stanovenu osnovami v tej ¢i onej etape vyucby. Didaktika stanovila pravidla
pre hodnotenie vedomosti, zru¢nosti a navykov ziakov. Je potrebné, aby ich buduci
pedagdg dobre poznal a aby sa ich naucil uplatiovat’ vo svojej praxi.

1. Je potrebné povedat’ ziakom svoje poziadavky a ukazat im na priklade niektorych
odpovedi, aké vedomosti st dostato¢né, dobré ¢i vyborné.

2. Pri hodnoteni je nevyhnutné rozobrat’ ziakovu odpoved’ a poukazat’ na to, na ¢o sa ma
ziak pri opakovani latky sustredit’.

3. Je treba ziakov pri klasifikacii pochvalit’, nie je vSak spravne chvalit’ stale tych istych.

13. Zavery a odporucania:

V stcasnosti uZ nikto nepochybuje o ddleZitosti skorého u¢enia sa cudzieho jazyka. Cim
skor sa dieta zacne ucit’ cudzi jazyk pomocou spravneho pedagogického pristupu, tym
rychlejSie a efektivnejSie sa tento cudzi jazyk nauéi. To je dobry predpoklad na vytvorenie
pevného zakladu d’alSieho napredovania diet’ata v §tidiu. Testy, ktoré maja byt’ vytvorené
na to, aby merali dosiahnuté vysledky ziaka v cudzom jazyku, by nemali byt pre ziaka
stresujlice. Skor naopak, mali by ziaka zabavnou formou stimulovat’ a motivovat’ ho k tomu,
aby sa chcel dozvediet’ viac, aby chcel pouzivat’ cudzi jazyk na naro¢nejsej tirovni.
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